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Килина Лилия Фаатовна 
Фазиулина Ирина Владимировна

Удмуртский государственный университет, Ижевск, Россия

Тьюторское сопровождение 
филологически одаренных школьников

Во многих современных образовательных учреждениях тьюто-
ры уже стали полноправными участниками образовательного про-
цесса, что обусловлено всеобщей тенденцией к индивидуализации 
образования, которая «предполагает ориентацию преподавателей 
и образовательной среды в целом на индивидуальные психологиче-
ские, когнитивные и физиологические особенности обучающихся»1.

Так кто же такой тьютор? На данный момент сложилось пред-
ставление о  том, что тьютор  — «преподаватель-консультант или 
куратор ученика, помогающий ему в организации индивидуально-
го обучения и осуществляющий учебно-методическое руководство 
учебным процессом в рамках конкретной учебной программы»2. На 
наш взгляд, основная задача тьютора — помогать обучающимся вы-
страивать собственную образовательную траекторию, которая по-
зволит им определиться с выбором будущей профессии. Именно эта 
функция сегодня является наиболее значимой, так как школьники, 
как правило, имеют очень смутное представление о профессиональ-
ных сферах и не понимают, что нужно делать для того, чтобы до-
биться желаемого. Поэтому к образовательному процессу должен 
подключиться тьютор, который поможет сориентироваться в выбо-
ре олимпиад и конкурсов, подскажет, какие информационные ис-
точники выбрать для подготовки к ним, и т.д. Однако деятельность 
тьютора должна быть системной и хорошо продуманной, неслучай-
но в педагогике появился термин «тьюторское сопровождение», ко-
торый сам по себе предполагает, что тьютор курирует ученика по-
стоянно, а не от случая к случаю.

Итак, тьюторское сопровождение  — педагогическая деятель-
ность по индивидуализации образования, которая направлена на 
выявление и развитие образовательных мотивов и интересов уча-

1  Романова Е.А. Позиция тьютора в системе современного высшего образо-
вания // Педагогические науки. 2017. Вып. 4 (58). Апрель // URL: https://research-
journal.org/pedagogy/poziciya-tyutora-v-sisteme-sovremennogo-vysshego-obrazovaniya/ 

2  Азимов Э.Г., Щукин А.Н. Новый словарь методических терминов и понятий 
(теория и практика обучения языкам). М.: Изд-во ИКАР, 2009. С. 319.
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щегося, поиск образовательных ресурсов для создания индиви-
дуальной образовательной программы и т.д.1 По мнению авторов 
книги «Профессия “тьютор”», цель тьюторского сопровождения — 
«полноценная реализация образовательного потенциала личности, 
потенциала саморазвития, самоактуализации через образование 
и удовлетворение потребностей субъекта деятельности»2. Опира-
ясь на данные высказывания, можем заключить, что тьютор дол-
жен в первую очередь выявить потенциал ученика, понять, какими 
способностями тот обладает. Помочь в этом могут образовательные 
организации, которые реализуют различные программы дополни-
тельного образования для школьников, проводят профессионально 
ориентированные мероприятия. 

В Удмуртской Республике уже накоплен богатый опыт проведе-
ния подобных мероприятий, направленных на поддержание инте-
реса к русскому языку и литературе. Однако в связи с отсутствием 
единой базы учета результатов этих мероприятий, а также согласо-
ванности в их планировании между заинтересованными структура-
ми и организаторами нет возможности выстроить индивидуальную 
траекторию развития одаренного учащегося. Как следствие, назрела 
необходимость создания ресурсного центра, одной из основных за-
дач которого является координация усилий по подготовке филоло-
гически одаренных школьников. 

Удмуртский государственный университет (г. Ижевск) облада-
ет всеми необходимыми для этого интеллектуальными ресурсами, 
организационными возможностями и имеет сложившиеся тради-
ции работы с  филологически одаренными школьниками. Препо-
даватели УдГУ являются составителями заданий муниципального 
этапа, а также членами жюри регионального этапа всероссийской 
олимпиады школьников по русскому языку и литературе, ежегод-
но проводят различные тренинги по подготовке к этой олимпиаде, 
с 2015 года также проводят занятия на курсах углубленного изуче-
ния русского языка и литературы и курсах повышения квалифика-
ции учителей по проблемам работы с филологически одаренными 
детьми. 

В 2018 году в Институте языка и литературы УдГУ был создан 
«Ресурсный центр развития одаренных школьников “Филолог.ру”», 

1  Ковалева Т.М. Основы тьюторского сопровождения в общем образовании // 
URL: https://soiro.ru/sites/default/files/news/2015-02-04/lektsii_1_4.pdf 

2  Ковалева Т.М., Кобыща Е.И., Попова (Смолик) С.Ю., Теров А.А., Чередилина 
М.Ю. Профессия «тьютор». М.; Тверь: «СФК-офис», 2012. С. 34. 
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деятельность которого направлена на формирование образователь-
ного пространства филологически одаренного школьника как про-
странства проявления познавательных инициатив. В рамках этой 
задачи разработана система ежегодных конкурсов, олимпиад и кон-
ференций, охватывающих все формы проявления познавательных 
интересов учащихся:

•	 Республиканская олимпиада школьников «Лабиринты рус-
ского языка и литературы», основная цель которой — форми-
рование у учащихся 5–11 классов устойчивого интереса к фи-
лологическим знаниям. Будучи тематической, эта олимпиада 
содержит многоуровневые задачи, связанные с литературо-
ведческим и  лингвистическим анализом художественного 
текста. Участники, успешно выступившие на заочном этапе, 
приглашаются на очный этап, где они могут продемонстри-
ровать свои коммуникативные навыки в устном выступлении 
и написании сочинения или эссе; 

•	 Республиканский конкурс проектных работ школьников 
«Филологический вектор», который направлен на формиро-
вание активной, самостоятельной, инициативной позиции 
учащихся 5–11 классов, связанной с применением филологи-
ческих знаний в практической деятельности. Проекты, полу-
чившие положительную экспертную оценку, презентуются на 
очном этапе конкурса;

•	 Республиканская конференция школьников «Лишь Слову 
жизнь дана…», которая позволяет учащимся 8–11 классов 
представить свои исследовательские работы по русскому язы-
ку и литературе; 

•	 «Рождественская мозаика»  — праздничное мероприятие, 
в рамках которого организовано включение учащихся 5–11 
классов в игровую деятельность по получению филологиче-
ских знаний, выходящих за пределы школьной программы, 
и формированию первичных навыков в области сопоставле-
ния славянских языков и культур. 

Спроектировав события, направленные на выявление и  под-
держку образовательных интересов учащихся в учебной, исследо-
вательской и проектной деятельности в филологической области, 
сотрудники ресурсного центра «Филолог.ру» оказывают помощь 
в оформлении, анализе и презентации учащимися их учебных и об-
разовательных достижений, организуют индивидуальную и группо-
вую подготовку к мероприятиям. Для этого разработаны годовые 
модульные программы по русскому языку и литературе. В рамках 
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одного модуля, состоящего из восьми академических часов, реша-
ется конкретная задача по получению знаний и/или формированию 
определенных филологических умений и  навыков. Такая система 
позволяет создавать индивидуальные образовательные маршруты 
подготовки учащегося в рамках тех видов филологической деятель-
ности, которая ему интересна (см. подробнее на странице центра: 
http://kafrusizh.wixsite.com/kafrus/filolog-ru). 

Для филологически одаренных школьников, добившихся ре-
зультатов в российских конкурсах и олимпиадах, организуются кур-
сы углубленного изучения русского языка и литературы. Модульная 
система этих курсов также направлена на создание индивидуально-
го образовательного маршрута учащегося, который зависит от вы-
бранного им уровня олимпиад и конкурсов.

Такая ориентированность на потребности и возможности уча-
щихся позволяет выстраивать гибкий процесс обучения, включение 
в который происходит не всегда гладко, однако результаты того сто-
ят. Несмотря на то что центр функционирует не так давно, количе-
ство школьников, обучающихся в нем, стремительно растет, так же 
как и количество участников мероприятий. В перспективе плани-
руется создание дистанционных курсов и циклов консультаций для 
школьников, проживающих за пределами г. Ижевска.
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О роли науки в «лингвистическом 
воспитании» учителя словесности

Учитель словесности для современников всегда является об-
разцом речевого поведения. На него, как правило, перекладывают 
ответственность за падение речевой культуры в обществе. Григорий 
Осипович Винокур связывал удручающее косноязычие и  литера-
турное бессилие современников с низким уровнем культуры и от-




