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Практически все процессы, так или иначе связанные с образованием, 

аккумулируются в понятии «образовательная среда». Проблематика образо-

вательной среды актуальна и широко представлена современной наукой в 

качестве многоуровневого объекта исследования. Она изучается как сфера 

глобальных знаний и информационно-коммуникационных систем; образова-

тельное пространство отдельных государств, регионов; характеристика 

уровней (ступеней) образования; условия жизнедеятельности, свойственные 

конкретной организации. Принимая во внимание взаимообусловленность 

уровней развития образования и взаимосвязанность их исследования, в дан-

ной публикации сосредоточимся на анализе инклюзивной среды образова-

тельной организации.  

Несмотря на широкий интерес к проблеме инклюзивного образования, 

вопрос его концептуального определения требует разрешения. В научно-

методической литературе оно представлено больше как философская идея, 

стратегия социально-образовательной политики, совокупность признаков, 

характеризующих его сущность, нежели в качестве четко сформулированной 

педагогической категории. Проблема особенно актуальна в связи с имею-
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щимися трансформациями на практике самих принципов инклюзивного об-

разования в виде формализации, смешения инклюзивного и специального 

образования, сужения его понимания (только в отношении категории обу-

чающихся с ограниченными возможностями здоровья). Методологическая 

непроработанность самого понятия инклюзивного образования с учетом 

специфики отечественной науки и практики, приводит к следствиям негра-

мотного практического осуществления связанных с ним процессов в образо-

вательной среде.  

Среда организации является сложным, полиструктурным, многофунк-

циональным объектом исследования, включающим комплекс составляющих: 

цели функционирования, субъекты, деятельность (взаимодействие), архитек-

турные, материальные объекты, технические, программно-дидактические, 

коммуникационные, информационные, ассистивные средства, технологии. 

Эти понятия объединены категорией педагогического процесса. Их анализ 

проявляет психологическую структуру деятельности: цели, мотивы, органи-

зационные условия, общение, управление, связи и отношения, психологиче-

ский климат. В зависимости от предмета и ракурса исследования, составля-

ющие среды группируются в структурно-функциональные компоненты, ти-

пы, принципы ее организации, ситуационные аспекты, отражающие ее со-

держательные и другие характеристики (В.А. Ясвин, Ю.С. Мануйлов,  

В.И. Слободчиков, Н.Б. Крылова, Г.А. Ковалев, И.А. Баева, Н.В. Ходякова, 

С.В. Тарасов, А.В. Иванов, Н.В. Иванова). Образовательная среда организа-

ции выступает как культурная целостность, социоэкологическая система, 

представляющая собой совокупность структурированных ресурсов для лич-

ностного развития, становления компетентности ее субъектов.  

Научные определения образовательной среды носят непротиворечи-

вый, взаимодополняющий характер. Большинство определений близко трак-

товке, предложенной В.А. Ясвиным, который понимает среду как «систему 

влияний и условий формирования личности, а также возможностей для ее 

развития, содержащихся в социальном и пространственно-предметном 

окружении» [3].  

При определении понятия инклюзивной образовательной среды как от-

носительно нового явления для отечественного образования, научное иссле-

дование которого находится в начале пути, важно акцентировать на субъект-

ном подходе, так как именно субъекты формируют, структурируют среду, 

наполняют ее смыслами, ценностями, содержанием, способами взаимодей-

ствия. Включаясь в нее, субъекты становятся частью среды, носителями ее 

культуры, испытывают на себе ее влияние, пользуются объектами, ресурса-

ми, при этом преобразовывают, развивают ее в соответствии с поставленны-

ми целями. В этом аспекте импонирует понимание образовательной среды, 

данное Е.И. Исаевым, В.И. Слободчиковым: «само возникновение и суще-

ствование образовательной среды обусловлено самими субъектами образо-
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вания – и как живыми носителями предметного содержания культуры, и как 

персонификаторами данного содержания образования» [2, с. 420]. Разнооб-

разие содержания и феноменов культурной деятельности, преобразованных 

в образовательный ресурс, обусловливают богатство среды, также исследо-

ватели подчеркивают, что «чем больше субъектов образования, тем более 

насыщенной, более многообразной становится образовательная среда» [там 

же, с. 420]. Поэтому среда не является чем-то наперед и навсегда заданным, 

она начинается там, «где происходит «Встреча (сретенье) образующего и 

образующегося. На этой встрече субъекты образования начинают совместно 

проектировать и строить образовательную среду – как предмет и ресурс сво-

ей совместно-сопряженной образовательной деятельности» [там же, с. 90]. 

Включаясь в образовательный процесс, субъект конструирует собственную 

среду, одновременно являясь частью среды Другого.  

Таким образом, ключевыми для определения понятия инклюзивной об-

разовательной среды выступают следующие положения: 

- Среда является совокупностью ресурсов и возможностей для образо-

вания, становления ее субъектов. Актуализация ресурсов среды для лич-

ностного развития определяется и активностью самого субъекта. Каждый 

конструирует собственную индивидуальную образовательную среду во вза-

имодействии с другими, тем самым являясь источником преобразования 

себя и окружения. 

- Образовательная среда организации является частью образовательной 

среды региона, страны, следовательно, обусловлена внешними факторами. 

При этом субъекты (в том числе, и коллектив как субъект) формируют, 

структурируют среду, определяя вектор ее движения, развития. 

- Среда одновременно является целостной структурой, имеющей место 

в конкретном времени и пространстве (Д.И. Фельдштейн, 2003), однако, от-

крытой к самоизменению, а потому не законченной, динамичной системой. 

- Включение в среду гетерогенных групп обучающихся задает гиб-

кость, вариативность, адаптивность параметров среды при соответствующих 

ценностно-смысловых установках ее субъектов. При этом среда не только 

удовлетворяет потребности личности, но и задает меру затруднений, пре-

одоление которых обусловливает формирование, преобразование образова-

тельных, социо-культурных потребностей личности посредством ее актив-

ности. Образовательная среда является местом, пространством совместного 

открытия, порождения смыслов, ценностей, регулирующих взаимодействие 

субъектов.  

Среди признаков, характерных для инклюзивного образования, выде-

ляют следующие условия: архитектурная доступность для обучающихся с 

ограниченными возможностями здоровья; материально-техническая осна-

щенность учебного процесса, применение ассистивных средств в соответ-

ствии с потребностями обучающихся; осуществление сопровождения ребен-
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ка со стороны специалистов; применение адаптированных программ обуче-

ния, адаптивных способов обучения и коммуникации; включение всех детей 

в жизнь коллектива, обеспечение доступного участия в мероприятиях; раз-

витие инклюзивной культуры внутри школьного сообщества; осуществление 

методической поддержки педагогов; действие соответствующих локальных 

нормативных актов, обеспечивающих права ребенка и его семьи на полно-

ценное участие и поддержку в образовательном процессе [1]. 

Исходя из вышеизложенного можно сформулировать следующее опре-

деление инклюзивной образовательной среды. Это часть социокультурной 

реальности, конструируемой субъектами образования, создающими много-

образие актуальных и потенциальных ресурсов для вовлечения в совмест-

ную деятельность, общение каждого согласно индивидуальным особенно-

стям и возможностям в целях взаимо- и со-развития, культурно-ценностной 

общности ее участников. Данное понимание требует операционализации с 

целью проектирования, диагностики и оценки инклюзивности среды, дина-

мики развития ее субъектов. 
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