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СОДЕРЖАНИЕ ПОДГОТОВКИ СТУДЕНТОВ-МАГИСТРОВ

К МЕЖДУНАРОДНОМУ СОТРУДНИЧЕСТВУ

Е.В. Тройникова

Актуальной проблемой развития отечественной системы образования яв-
ляется интенсификация международного сотрудничества, которое является
существенным механизмом гармонизации общеевропейского образовательного
пространства. Целенаправленная подготовка к данному виду деятельности, в
частности определение её содержания с позиций гуманистического и компетен-
тностного подходов позволит активизировать деятельность субъектов между-
народного сотрудничества.

Ключевые слова: профессиональное образование, международное сотруд-
ничество, содержание подготовки студентов-магистров к международному со-
трудничеству

Scope of students-master training to international collaboration. Acute issue of the
national educational system development is intensification of international collaboration
which is significant mechanism of harmonization for the European educational
environment. Purposeful training for this kind of activity, in particular determination
of its scope from positions of humanist and competence building approach, will allow
enhancing the activity of international collaboration subjects.

Key words: professional education, international collaboration, scope of students-
master training to international collaboration

Одной из актуальных проблем, ности, существует ряд трудностей,
возникшей в связи с реализацией при- замедляющих интенсивность его раз-
нципов Болонской реформы, является вития. Среди таких трудностей выде-
проблема гармонизации архитектуры ляются проблемы, связанные с него-
ооразовательного пространства в об- товностью студентов к осуществлению
ласти обеспечения качества образова- международного сотрудничества (В.А.
ния. Существенным механизмом до- Г а л и ч > Е А К а р п у х и н а ; а в . Матвеев,
стижения поставленных целей является д н у т е х и н а и } Подтверждена
международное сотрудничество. Дан- „ г„ Г. е- „ е м существования данной проблемы
ныи вид совместной образовательной
деятельности позволяет существенно ™ с лУ*или результаты проведённого
повысить конкурентоспособность вы- о п Р о с а среди студентов высших учеб-
пускников отечественных вузов на ми- н ы х заведении города Ижевска (УдГУ,
ровом рынке труда и образования за ИжГТУ, ИжГСХА, всего 1000 человек),
счёт расширения и углубления профес- которые показали необходимость вве-
сиональных видов деятельности. дения в образовательную деятельность

Однако, несмотря на явный по- вузов направления по подготовке сту-
ложительный ресурсный потенциал дентов к совместной международной
данного вида образовательной деятель- деятельности.
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А.В. Хуторской считает, что пер-
вичным элементом методологии и
теории обучения является образ обу-
чаемого [12, с. 237], который раскры-
вается в содержании обучения и вос-
питания. Проектирование содержания
подготовки к международному со-
трудничеству заключается в опреде-
лении соответствующей области зна-
ний, необходимого набора способов
и опыта деятельности, личностных
качеств студентов-магистров, что поз-
волит в дальнейшем целенаправленно
осуществлять дидактический отбор
и организацию содержания процесса
подготовки, выбор оптимальных обра-
зовательных технологий и контрольно-
диагностических мероприятий.

Как отмечает Г.В. Мухаметзянова,
теоретико-методологическим основа-
нием международного сотрудничества
в системе профессионального образо-
вания стали новые парадигмы педаго-
гической науки: когнитивно-информа-
ционная, личностно-деятельностная,
культурологическая, компетентност-
ная [8, с. 11]. Обозначенная нами про-
блематика проектирования содержа-
ния подготовки студентов-магистров
к международному сотрудничеству
в наибольшей степени согласуется с
двумя методологическими подходами,
которые являются парадигмальными
ориентирами развития отечественной и
мировой системы образования, а имен-
но гуманистическим и компетентност-
ным.

Гуманистический подход бази-
руется на признании уникальности
личности, её праве на приобщение к
ценностям мировой и национальной
культуры, на самоопределение и выбор
собственной траектории развития [3,7].
В рамках данного подхода выделяются

несколько ведущих образовательных
смыслов, которые реализуются в виде
стратегий личностно ориентированно-
го, социокультурного и других видов
обучения.

Компетентностный подход оп-
ределяет ведущую образовательную
идею как процесс подготовки человека
к освоению предметных конкретно-
ориентированных знаний и развития
социальных, информативных, комму-
никативных, других качеств и способ-
ностей, которые позволяют личности
осуществлять успешную деятельность
в различных жизнеобразующих сфе-
рах.

Соответственно содержание под-
готовки студентов-магистров к меж-
дународному сотрудничеству ориенти-
ровано, во-первых, на общекультурное
развитие личности как специфическую-
национальную идею существования
российской системы образования с её
обращённостью к поиску смысла бытия
человека в контексте взаимоотношений
с другими, во-вторых, на реализацию
принципов компетентностного под-
хода как универсального способа сов-
ременной организации и обеспечения
качества отечественных и зарубежных
образовательных систем.

В логике развития данной идеи -
интеграции гуманистического и ком-
петентностного подходов в образова-
нии, которые в некотором смысле про-
тиворечат друг другу [3], необходимо
сделать акцент на их взаимообуслов-
ленном характере, который отражает
суть взаимосвязи между личностными
и субъектными свойствами человека. В
работах большинства психологов ука-
зывается на чёткое разграничение по-
нятий - личности и субъекта (Б.Г. Ана-
ньев, А.Г. Асмолов, С.Л. Рубинштейн
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и др.). Это два сосредоточения челове-
ческих начал, одно из которых детер-
минировано социальными отношени-
ями, второе - деятельностью. Вместе с
тем Б.Г. Ананьев, анализируя проблему
субъектных и личностных характерис-
тик человека, подчёркивает, что меж-
ду ними существуют многообразные
структурные взаимосвязи [1, с. 18].

Определение характера этих свя-
зей явилось необходимым условием
разработки содержания подготовки
студентов-магистров к международно-
му сотрудничеству, которое рассмат-
ривается как способ социального про-
гнозирования и управления развитием
будущих специалистов, а, следователь-
но, как способ проектирования буду-
щей социально-культурной реальности.
В процессе международного сотруд-
ничества студент выступает с одной
стороны как субъект научно-исследо-
вательской, производственно-приклад-
ной, проектной, организационно-уп-
равленческой видов деятельности, как
субъект социального взаимодействия
в области образования, культуры и уп-
равления. При этом проявляются такие
субъектные свойства как активность
сознания, самостоятельность в выборе
цели, ответственность действий, твор-
ческое выражение своей индивиду-
альности (Б.ПАнаньев, А.Н.Леонтьев,
С.Л.Рубинштейн, К.А.Абульханова-
Славская, Л.ИАнцыферова, А.В.Бру-
шилинский и др.). С другой стороны,
в характере этой деятельности обнару-
живаются личностные свойства чело-
века как носителя общественных отно-
шений в контексте диалога с другими:
поиск личностного смысла и смысла
взаимоотношений с другими, потреб-
ность в самоактуализации, оценка себя
и своего окружения. Успешность подоб-
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ного рода взаимоотношений зависит от
достаточных внутренних ресурсов че-
ловека, которые обусловлены сформи-
рованностью рефлексивной культуры
(саморегуляции) и культуры позитив-
ного отношения к окружающему миру.
В этом смысле можно согласиться с
В.И. Загвязинским, который пишет, что
личность выступает как сознательный
субъект отношений и деятельности,
как человек, обладающий сознанием,
мотивацией и волей, способный ста-
вить и реализовывать цели и планы де-
ятельности, осознающий себя как член
общества [4, с. 155].

Гуманистический подход опре-
деляет общекультурную ориентацию
подготовки студентов, представлен-
ную тремя аспектами общей культуры
человека (направленность личности на
предметную - профессиональную дея-
тельность, на взаимодействие с други-
ми, на саму себя) [5], что нацелено на
обеспечение развития личности сту-
дента. Главная функциональная задача
общекультурной ориентации подго-
товки - определение перспектив и на-
правлений индивидуальной образова-
тельной траектории развития студента
в международном образовательном
пространстве. Индивидуальная обра-
зовательная траектория представляет
собой линию саморазвития студента,
маршрут реализации его личностного
потенциала в системе взаимоотноше-
ний с культурой, с окружающим миром
и самим собой [10, с. 67]. Общекультур-
ная ориентация подготовки студентов
к международному сотрудничеству,
коррелируя с компетентностным под-
ходом, выдвигает на первый план: спо-
собность продуктивно мыслить, что
позволяет личности самоопределиться
в окружающем пространстве (культу-
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pa предметной деятельности); способ-
ность человека вести продуктивный
диалог с «неисчерпаемым многообра-
зием динамических социокультурных
форм» на основе понимания себя и
других (культура социального взаимо-
действия); способность к рефлексивной
деятельности на основе существования
чётких гуманных социальных устано-
вок, нравственно-этических принципов
(культура личности).

В рамках подготовки студентов-
магистров к международному сотруд-
ничеству компетентностный подход
организует её содержание на уровне
целеобразования и целевыполнения
как результата образовательной де-
ятельности. Данные векторы реализа-
ции подхода предоставляют студенту
определённые возможности и гарантии
по овладению эффективными и про-
дуктивными способами деятельности,
которые необходимы и достаточны для
взаимодействия с представителями
других образовательных систем. Среди
таких способов выделяются следующие
метаориентиры: умение жить вместе,
развивая знания о других, их истории,
традициях и образе мышления; умение
самостоятельно приобретать знания;
умение работать и совершенствоваться
в своей профессии; умение работать в
группе; умение жить в процессе само-
познания [10, с. 48].

Рассмотрение категории субъекта
в ходе анализа психолого-педагогичес-
кой литературы, позволил выделить в
структуре субъекта международного
сотрудничества базовые характерис-
тики - сознательную активность (Б.Г.
Ананьев, А.Н. Леонтьев, С.Л. Рубинш-
тейн), автономность (К.А. Абульхано-
ва-Славская, А.В. Брушилинский, Л.И.
Анцыферова), творческое самовыраже-

ние (Б.Г. Ананьев, В.И. Андреев), толе-
рантное отношение (Б.Ф. Ломов, В.Н.
Мясищев, А.В. Петровский, Н.В. Бор-
довская, А.А. Реан). Указанные свой-
ства являются необходимым условием
для реализации специфических харак-
теристик участников сотрудничества,
которые обусловлены особенностью
международной деятельности.

Осуществляя сотрудничество в
международном образовательном про-
странстве, студент-магистр выполняет:
1) совместную деятельность с предста-
вителями различных образовательных
систем; 2) межкультурное взаимодейс-
твие с представителями различных на-
циональных культур; 3) «мультилинг-
вальное» взаимодействие с языковыми
национальными личностями. Таким
образом, при осуществлении данных
видов деятельности студент проявляет
себя в качестве субъекта совместной
деятельности, диалога культур, муль-
тилингвальной деятельности. Рассмот-
рим данные характеристики, исходя
из ключевых признаков деятельности
студентов в указанных областях, в том
числе опираясь на многолетний опыт
международной деятельности в рамках
Института иностранных языков и лите-
ратуры Удмуртского государственного
университета.

Субъект совместной деятель-
ности. Субъект международного
сотрудничества в образовательном
пространстве проявляет себя в сотруд-
ничестве, которое является позитив-
ным способом взаимодействия, совмес-
тной деятельностью. В соответствии со
структурой деятельности уметь что-то
делать в общем смысле (уметь учиться,
уметь сотрудничать и др.) значит, что
побуждаемый потребностями человек,
способен самостоятельно ориентиро-
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ваться в ситуации, приобретать новые
необходимые знания, правильно пос-
тавить цель действий в соответствии с
объективными законами и наличными
обстоятельствами, определяющим ре-
альность и достигаемость цели, опре-
делять конкретные способы действий в
соответствии с ситуацией, целью и ус-
ловиями, в процессе действий отрабо-
тать, усовершенствовать их и, наконец,
достигнуть цели [9, с. 538].

Продуктивность сотрудничества
означает получение соответствующих
поставленным целям результатов сов-
местной деятельности. Как известно,
цель есть предвосхищаемый результат.
Следовательно, успех сотрудничества
во многом определён опытом деятель-
ности в области целеобразования и
управления процессом целевыполне-
ния. На первый план выходит способ-
ность личности быть стратегом своей
деятельности: уметь ставить и коррек-
тировать цели, предвидеть и прогнози-
ровать способы достижение цели, са-
мостоятельно выстраивать действия и
оценивать их соответствие задуманно-
му, выстраивать определённые планы.

Кроме того, нахождение субъекта
международного сотрудничества в сис-
теме отношений с другими позволяет
выделить такую важную характеристи-
ку как способность эффективно общать-
ся, которая складывается из развитости
коммуникативного, интерактивного,
перцептивного потенциала человека и
связанного с ним компетенций. А.А.
Леонтьев считает, что общение являет-
ся способом достижения оптимальной
организации совместной деятельности
[7, с. 28], в котором особое место зани-
мает процесс понимания собственной
деятельности и деятельности партнёра.
Понимание как мыслительная деятель-
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ность является одним из аспектов позна-
вательной деятельности (А.А. Бодалёв,
Н.В. Васина, В.В. Знаков, В.Н. Князев,
Б.П. Ковалёв и др.). Функция понима-
ния в познании состоит в осмыслении,
анализе знания, имеющего для субъек-
та проблемный характер, в раскрытии
его происхождения и потенциальных
возможностей [6, с. 46]. Существен-
ным источником понимания окружа-
ющего мира, партнёров по общению
и самого себя является рефлексивная
деятельность субъекта, сопровождаю-
щаяся «погружением в глубины своего
жизненного опыта». Поэтому важным
компонентом содержания подготовки
студентов-магистров к международно-
му сотрудничеству является комплекс
рефлексивных умений, в рамках кото-
рого вырабатывается нравственно-эти-
ческая позиция студента.

Субъект «диалога культур». Че-
ловек как представитель определённой
культуры развивается в процессе осво-
ения культурно-исторического опыта
(Л.С. Выготский). В этой связи область
международного сотрудничества ока-
зывается под влиянием специфических
характеристик, которые обусловлены
культурными особенностями парт-
нёров по взаимодействию. Совместная
деятельность в поликультурном про-
странстве рассматривается нами как
диалог. Диалог - это форма субъект-
субъектного познания окружающего
мира [2, с. 64]. Радикальным условием
эффективности диалога является уста-
новление взаимопонимания между его
участниками на основе нахождения
общего значения и понимания контек-
ста деятельности. Контекст деятель-
ности представлен поликультурным
пространством, которое имеет мощный
информационный потенциал. Поэтому
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понимание в этом случае рассматрива-
ется нами как осмысление поликуль-
турной действительности, что ведёт к
образованию у субъекта определённо-
го операционного смысла - способов
деятельности в поликультурном про-
странстве.

Исследования в области меж-
культурного образования показывают,
что понимание поликулыурного про-
странства зависит от уровня культуро-
ведческой осведомлённости субъектов
межкультурного взаимодействия [11].
Культурная осведомлённость склады-
вается из знания ценностно-смысловых
ориентации, установок и стандартов
поведения, которые приняты во взаи-
модействующих культурах. Понима-
ние поликультурного пространства и
овладение способами действия в нём
начинается с процесса самоопределе-
ния субъекта, то есть с осознания при-
надлежности к той или иной культуре
(М. Беннет). Следуя положениям кон-
цепции диалога культур М.М. Бахтина,
можно утверждать, что свойства мира
родной культуры познаются в процессе
его «столкновения» с другим культур-
ным миром. Этот процесс и является
источником появления следующих
способностей субъекта «диалога куль-
тур»: способность действовать с пози-
ций нескольких культур, способность
согласовывать эти позиции на основа-
нии культуроведческой осведомлён-
ности в области ценностно-смысловых
ориентиров, культурных установок и
стандартов поведения, способность
чувствовать представителя другой
культуры, а также умение решать так
или иначе возникающие ситуации меж-
культурного сбоя. Существование дан-
ных способностей возможно на основе
культуроведчески-ориентированной

познавательной деятельности в про-
цессе осознания особенностей родной
культуры и её проявлений, сопостав-
ления нескольких культур, создания
культуроведческой информационной
базы о культуре вообще, родной, ре-
гиональной и иноязычной культурах в
частности.

Конечно, культура детерминирует
наше поведение в процессе совместной
деятельности, однако перспектива и
характер развития взаимоотношений
в процессе международного сотруд-
ничества определяется человеком са-
мостоятельно. В этот момент человек
обнаруживает базовые субъектные
свойства — самостоятельность, актив-
ность и способность к творческой реа-
лизации в поликультурном пространс-
тве.

Субъект «мулътилингвалъной» дея-
тельности. В процессе международно-
го сотрудничества студент проявляет
качества языковой национальной лич-
ности, которая характеризуется набо-
ром определённых лингвокультурных
черт. Специфика субъекта междуна-
родного сотрудничества в этом плане
состоит в том, что он является не только
национальной языковой, но и мульти-
лингвальной личностью. Основу такой
характеристики составляют ценност-
но-смысловой, языковой и дискурсив-
ный компоненты. Ценностно-смысло-
вой компонент компетенции субъекта
«мультилингвальной» деятельности
обеспечивает мировоззренческий,
«глубинный» взгляд на мир, который
позволяет понять связь языковых, рече-
вых явлений с национальной картиной
мира и особенностями культурных сце-
нариев поведения. Языковой компонент
подразумевает достаточный уровень
владения фонетической, лексической,
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грамматической стороной речи, что
необходимо для выражения речевых
интенций в процессе межкультурного
взаимодействия. Дискурсивный компо-
нент помогает субъекту международ-
ного сотрудничества организовывать
речевое общение согласно моделям
речевого поведения, принятых в той
или иной культуре и соответствующим
этим моделям наборам вербальных
единиц.

В заключение следует отметить,
что главной характеристикой мини-
мального комплексного набора обра-
зовательных «ориентиров» содержа-
ния подготовки студентов-магистров
к международному сотрудничеству
является динамизм, что означает его
открытость для расширения и дополне-
ния. В рамках международной деятель-
ности Удмуртского государственного
университета, актуализация данного
содержания подготовки позволила уве-
личить количество студентов, участ-
вующих в программах международно-
го сотрудничества с 50 человек в 2005
году до 152 в 2007 году.
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